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Resumen

En este trabajo se propone un modelo curri-
cularen el area de inglés que contribuya al me-
joramiento del desempefio académico de los
estudiantes de Unicatdlica - Cali, Colombia. El
estudio es cualitativo, en el que se asumio la
investigacion-accion y como métodos tedricos
la modelacion y el sistémico estructural-fun-
cional. Instrumentos de recoleccion de datos:
Grupos focales y planeacion didactica. Se evi-
dencié en el desempefio de los estudiantes
dificultades en la pronunciacion, recurrencia
permanente a la lengua materna para traducir,
dificultades para la composicion escrita y la
expresion oral, falta de concentracién, temor
al errory poca participacion en las actividades
de clase. Como resultado de la planeacion di-
dactica, los docentes-participantes propusie-
ron desde una perspectiva socio-critica, una
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reforma del diseno curricular actual del area
de inglés.

Palabras clave: modelo curricular, perspec-
tiva socio-critica, enfoque cualitativo, docen-
tes de inglés, desempefio académico.

Abstract

To propose a curriculum model in the En-
glish area that contributes to the academic
performance improving of students Unicatélica
in Cali, Colombia. Qualitative study in which
action research was assumed, and the
modeling and the systemic structural-
functional were used as theoretical methods.
Focus groups and didactic planning. Difficul-
ties in pronunciation, permanent recurrence to
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the mother tongue to translate, difficulties to
write compositions and speaking properly, lack
of concentration, fear of error and little partici-
pationin class activities were found. As a result
of didactic planning, the teacher-participants
proposed from a socio-critical perspective, a
reform of the current curriculum design of the
English area It was demonstrated not only an
improvement in the academic performance of
the students in linguistic, discursive, sociocul-
tural and behavioral types, but also the eman-
cipation of English teachers from the ritualized
and instrumentalist practices that had become
natural in their teaching.

Keywords: curriculum model, socio-critical
perspective, qualitative approach, English
teachers, academic performance.

Introduccion

En este articulo se presentan los resultados
de una investigacion cualitativa cuyo objetivo
principal proponer un modelo curricular en el
area de inglés que contribuya al mejoramiento
del desempeno académico de los estudiantes
de Unicat6lica, donde se asumieron métodos
como la investigacion-accion, la modelacion y
el sistémico estructural-funcional. Asi mismo,
se utilizaron como técnicas para recopilar da-
tos los grupos focalesyla planeacion didactica.

En la actualidad, la educacion superior en
Latinoamérica, permeada por desafios deri-
vados de la globalizacion como la internacio-
nalizacion y el multilingliismos, requiere de

4 La internacionalizacion de la educacién superior es un proceso
que fomenta los lazos de cooperaci6n e integracion de las Institu-
ciones de Educacidon Superior (IES) con sus pares en otros lugares
del mundo, con el fin de alcanzar mayor presencia y visibilidad
internacional, en un mundo cada vez mas globalizado (Ministerio
de Educacion de Colombia, 2009).

5 El término multilingliismo puede referirse a la situacién de un
hablante individual que es capaz de utilizar dos o0 méas lenguas
extranjeras (Marco Comun Europeo, 2002).

esfuerzos mancomunados de las instituciones
educativas que respondan a estas exigencias
y practicas globales. Fortalecer el multilingdiis-
mo en las universidades latinoamericanas se
constituye en un abanico de posibilidades
para comprender el mundo, sus realidades so-
ciales y establecer relaciones con otras cultu-
ras. Como resultado de ello, habra profesiona-
les mas competitivos para la sociedad.

Cronquist y Fiszbein (2017) encontraron
que, en el caso de Argentina y Uruguay, “el
inglés no es obligatorio en las universidades.
Cada institucion educativa es autbnoma en es-
tablecer politicas de bilingiliismo y seleccionar
el idioma méas conveniente para los programas
académicos” (p. 20). No obstante, en Brasil,
Colombia, Chile, Ecuador, Perd, Costa Rica,
México y Panama “el inglés es una prioridad,
esto se evidencia en sus politicas educativas
donde se establece la obligatoriedad del in-
glés en todos los niveles educativos” (p. 20).

Los egresados en Chile, Colombia, Ecuador
y Perl deben demostrar un nivel B1, mien-
tras que en Costa Rica y Uruguay es B2. En el
caso de Costa Rica se utiliza el examen TOEIC-
Bridge, en Uruguay con Cambridge English, v,
por (ltimo, en México, TOEFL para graduarse
(Cronquisty Fiszbein, 2017, p. 21).

En relacidn con estrategias gubernamenta-
les para el bilingiiismo, en Chile se propone
“capacitacion inicial y continua de los profe-
sores de inglés; inglés para propésitos espe-
cificos; apoyo de una red de voluntarios de in-
glés; recursosy laboratorios de ensefanza, asi
como cursos de inglés gratuitos” (Cronquist y
Fiszbein, 2017, p. 28). En Colombia, el Colom-
bia Bilinglie, para lograr un dominio de inglés
B1 (Ministerio de Educacion de Colombia,
2018) y, lo mas reciente, el curriculo sugerido
para la educacion basicay media, “que incluye



un panorama amplio de la ensefnanza y el
aprendizaje del inglés, fundamentos curricu-
lares, y metodologias de ensefanza y evalua-
cion” (Ministerio de Educacion de Colombia,
2016, p. 27). Argentina y Brasil son los (nicos
dos paises que no tienen un curriculo o pro-
grama nacional de estudios para el aprendi-
zaje del idioma inglés; en vez de ello, “ambos
paises brindan una base nacional para que las
provincias o los estados desarrollen su propio
curriculo” (Cronquisty Fiszbein, 2017, p. 28).

En 2019, la compania Education First, sobre
elindice de dominio de inglés (EF English Profi-
ciency Index (EF EPI) encontrd, a partir de datos
de examenes a 2,3 millones de participantes
de 100 paises, para la prueba EF (EFSET® ) que
los puntajes en el EF EP/ 2021 tenfan una fuerte
correlacion con los puntajes de los examenes
internacionales TOEFL iBT 2017, asi como en la
prueba académica /ELTS 2017 (EF EPI, 2021). El
EF English Proficiency Index ubica los paisesy
territorios evaluados en cinco bandas de com-
petencia (Muy alto, Alto, Medio, Bajo y Muy
bajo). “Estas bandas de competencia facilitan
la identificacidon de paises con niveles de ha-
bilidades similares y para establecer compara-
ciones entre las regiones” (EF EPI, 2021).

El estudio arroj6 los siguientes resultados
en cuanto a los paises evaluados: Los paises
con niveles muy altos son los europeos: Paises
Bajos, Suecia, Noruega, Dinamarca, Finlan-
dia, Austria, Luxemburgo, Alemania, Polonia,
Portugal, Bélgica y Croacia. En Latinoaméri-
ca, el Medio Oriente, Africa y Asia obtienen
un nivel bajo o muy bajo. En los niveles alto
y medio paises como Argentina (alto), Costa

6 La EF SET es una prueba de inglés, adaptable y en linea, para las
habilidades de lectura y escucha. Es una prueba estandarizada y
calificada objetivamente, disefiada para clasificar las habilidades
lingiiisticas de los examinados en uno de los seis niveles estable-
cidos por el Marco Comdn Europeo de Referencia (CEFR). (EF EPI,
2019)

Rica (medio), Uruguay (medio), Chile (medio),
Repdblica Dominicana (medio) Paraguay (me-
dio) y Guatemala (medio), son la excepcion. En
Asia, los niveles alto y medio son para Singa-
pur (muy alto), Filipinas (alto), Malasia (alto),
China (medio), India (medio) y Corea del Sur
(medio). En Africa, Kenia y Nigeria lograron un
nivel medio.

Es evidente que las estrategias, los pro-
gramas y los proyectos implementados para
la ensefanza del inglés en la mayoria de Lati-
noamérica no son efectivos. Genera sorpresa
Argentina, que a pesar de no tener un curricu-
lo institucional definido tenga un dominio de
inglés alto. Si se compara con Colombia, que
tiene un curriculo sugerido el resultado final es
desalentador: un nivel de inglés bajo. Es con-
tradictorio a pesarde los procesos de ensefian-
za-aprendizaje con instituciones. En el ranking
mundial emitido por Education First, Colombia
ocupd el puesto 17, y, de 100 paises evaluados
a nivel global, Colombia ocup6 el puesto 68
(EF EPI, 2021). Segiin Education First, “los sis-
temas educativos de bajo rendimiento y los al-
tos niveles de desigualdad econdémica han di-
ficultado los esfuerzos por mejorar el dominio
del inglés en Latinoamérica”. Otros factores
que inciden en este fendémeno son “las escue-
las sobrepobladas, salarios bajos de los maes-
tros y su inadecuada capacitacion” (EF English
Proficiency Index, 2021, pp. 5, 32).

Lin (2008) enfatiza que las reformas al
curriculo de inglés se han visto permeadas por
politicas gubernamentales y los deseos mer-
cantilistas de producir capital humano com-
petente para desempefarse laboralmente, su-
mado a “grupos grandes (de 40 estudiantes);
estudiantes con poca suficiencia en inglés y
poco apoyo familiary comunitario para apren-
derlo; profesores sin la capacitacion para
ensefar y evaluar funciones comunicativas”
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(p. 18). Concluye que es necesario un cambio
criticoy sociocultural en el curriculo para la en-
sefanza de lenguas extranjeras, esto “con el
fin de crear un aula de clase con un discurso
multicultural donde los deseos de profesoresy
estudiantes puedan ser llevados a la concien-
cia critica (...) y al entendimiento intercultural”

(p. 20).

En esencia, un curriculo socio-critico para
la ensefianza del inglés posibilita la compren-
sién de discursos mas plurales en el aula, don-
de se develan practicas reflexivas y criticas
que favorecen los procesos de aprendizaje y
se reconoce el caracter democratico de la re-
novacion curricular (Espafia, 2009; Rangel,
2015). Por lo tanto, un curriculo se convierte
en un constructo social que esta en constante
evolucion, ajustado a un contexto historico y
cultural determinado y generador de un pensa-
miento mas aterrizado sobre las necesidades
actuales. Es por eso que se hace necesario
superar esquemas educativos tradicionales,
rutinarios, enfocados a “la transmisién instru-
mental de conocimientos y competencias lin-
giiisticas” (Lee et al., 2006, p. 20), y que se le
brinde la oportunidad al estudiante de aplicar
“sus conocimientos en contextos multicultu-
rales reales, pero, sobre todo, basados en un
analisis critico, asi como en la autorreflexion”
(Lee et al., 2006, p. 20).

Para el caso colombiano, Mora (2015) de-
muestra que la ensefanza del inglés en la
educacion superior se ha visto afectada por las
clases tradicionales de los docentes quienes
imparten “sus catedras de la misma manera
durante afos” (p. 4), sumado a que esta ense-
fianza se ha basado principalmente en priori-
zar elementos lingliisticos que responden “a la
necesidad de desarrollar un curriculo lleno de
contenidos gramaticales, como lo contemplan
las politicas educativas, descontextualizando

la lengua de su entorno cultural” (Rodriguez y
Ramirez, 2019, p. 83). Asi, pues, se margina en
cierta medida “el uso del idioma extranjero en
contextos reales” (p. 83).

En efecto, se debe superar el instrumenta-
lismo curricular, asi como las practicas de en-
sefianza mecanicistas que responden solo a
parametros y estandares de calidad. De lo que
se trata es de que los profesores de inglés,
como sujetos politicos, se desprendan de las
metodologias tradicionales donde imperan los
resultados en funcion de objetivos de apren-
dizaje orientados a demostrar saberes lingiiis-
tico-discursivos y, en cambio, fomenten un
pensamiento critico-reflexivo en sus estudian-
tes, que forje en ellos una independencia cog-
noscitiva, confianza, autonomfa, responsabili-
dad, (Patifio y Castellanos, 2018; Macareno y
Gutiérrez, 2019).

Un curriculo para la ensehanza del inglés
en estudiantes universitarios debe orientarse
hacia la construccion social, donde los discur-
sos, las practicas y los saberes de los sujetos
del hecho educativo emergen de sus expe-
riencias, sus ideologias, sus culturas, sus va-
lores, sus voces, sus sentires y sus formas de
concebir el mundo, “el sentido y el significado
que posee la ensefianza en el aprendizaje de
los estudiantes se construye a través de la re-
flexion” (Marin et al., 2019, p. 171).

Con el contexto anterior, metodolégicamen-
te se desarroll6 una inmersion en lo local; en
el interés de contribuir a un mejor desempefio
de los estudiantes de Unicatélica en el idioma
inglés, se tuvieron en cuenta el desempefio
docente, las notas finales de los cursos de in-
glés 3, los resultados de las pruebas de Estado
Saber Pro y una matriz de analisis de los mi-
crocurriculos, con la cual se perfild un proble-
ma; por tanto, el interés es el desarrollo de un



modelo curricular en el area de inglés y su im-
plementacidn.

Marco teorico

El concepto de curriculo se ha configura-
do por los cambios y los contextos en los que
transcurre la sociedad, el curriculo como cam-
po de estudio se ha ido movilizando por lineas
de pensamiento orientadas a intereses técni-
cos, practicos y emancipadores (Habermas,
1982), intereses determinados por las condi-
ciones histérico-culturales en las que se han
desarrollado los procesos de aprendizaje.

En Kemmis (1988) la perspectiva técnica del
curriculo esta condicionada por “la vasta es-
tructura de la provision educativa del estado”
(p. 79), mientras que la perspectiva practica,
“anima a los profesores a reorientar su trabajo
en clasey en la escuela a la luz de sus propios
valores” (p. 79). Por Gltimo, la perspectiva criti-
ca analizay toma posicion sobre las relaciones
que emergen entre la educaciény la sociedad,
asicomo las relaciones entre la escuelay el Es-
tado; es decir, en “cdmo la escolarizacion sirve
a los intereses del Estado, como la escolariza-
cionyelcurriculumactualesactivan determina-
dos valores educativos especificos (...) y como
el Estado representa ciertos valores e intere-
ses en la sociedad contemporanea” (p. 79).

Grundy (1998) y Posner (2005) afirman en
relacion con los objetivos de aprendizaje y
mas cuando prevalece el interés técnico en el
curriculo para la ensefianza del inglés, que se
devela un fuerte control institucional donde el
producto final se ajusta a objetivos preestable-
cidos (sujeto competente en términos lingiiis-
ticos y discursivos), y no a los del estudiante.
Sin embargo, este control puede verse ame-
nazado e, incluso, debilitado si el curriculo
se basa en el desarrollo de experiencias de

aprendizaje reales mas que en la determina-
cion de planes o propésitos (Posner, 2005)
0, en su defecto, si los alumnos ejercen “un
poder reactivo mostrandose no dispuestos o
incapaces para participar en el ambiente de
aprendizaje. Pero, de nuevo, esto los convierte
en reactores, no en actores, en la situacion de
aprendizaje” (p. 53).

En concordancia con lo anterior, Gimeno
(2010) senala:

Con un curriculum con contenidos y metodolo-
gias tan tradicionales el alumnado muy dificil-
mente alcanza a ver las posibilidades que tiene
para apostar por otro conocimiento, de ejercer
sus poderes civicos y (...) construir otro mun-
do mas democratico, justo y solidario. En este
ambiente de confusién desinteresada, la edu-
cacion acaba reduciéndose a entrenamiento.

(p. 96)

En el curriculo todos los participantes de-
ben ser considerados sujetos (Grundy, 1998).
Debe estar en constante movimiento y evolu-
cion, ser flexible al cambio, donde interaccio-
nan profesores, alumnos y agencias sociales
(Gimeno, 1991), pero se debe considerar que
su construccion esta condicionada por un mo-
mento histérico-social determinado, ademas
del “contexto en el que se configurany (...) se
expresan practicas educativas” (p. 17).

Comprender el campo curricular, en con-
sideracion de Diaz (2003), implica que en su
desarrollo se producen tensiones como “la de
su racionalidad originaria (eficiente, conduc-
tual, gerencial) y la diversidad impuesta por
lo singular, particular, Gnico e irrepetible de
un acto educativo que reclama ser interpreta-
do” (p. 3), porque “el campo del curriculum es
un campo de contacto e intercambio cultural”
(De Alba, 1991, p. 65). De hecho, en su desa-
rrollo practico se evidencian las necesidadesy
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particularidades de cada comunidad, regiény
nacion. En consecuencia, los contenidos cultu-
rales que conforman el curriculo parten de las
necesidades del contexto y de las negociacio-
nes que emergen de los actores sociales del
hecho educativo (De Alba, 1991; Grundy, 1998;
Posner, 2005). Asi, pues, el “reconocer que los
curriculos incluyen valores culturales permite
prever los conflictos potenciales que acompa-
fiaran el intento de un cambio de curriculo”
(Posner, 2005, p. 222).

El curriculo es una oportunidad para crear
espacios multiculturales donde se respete la
diversidad de criterios y la diversidad de géne-
ro. Por lo tanto, “la educaciény el curriculo no
actdan solo como transmisores de una cultu-
ra producida en otro lugar, por otros agentes,
sino que son partes integrales y activas de un
proceso de producciéon y creacién de senti-
dos, de significados, de sujetos” (Moreiray da
Silva, 1994, p. 27).

Por otra parte, Giroux (1997), desde una
perspectiva critica, sefiala que:

La fundamentacion para un nuevo tipo de cu-
rriculum ha de ser tan profundamente histérica
como critica. El nuevo tipo de curriculum debe
ser profundamente personal, aunque sélo en el
sentido de que ha de reconocer el caracter (ni-
co y las necesidades del individuo como parte
de una realidad social especifica. Las necesida-
des individuales y sociales han de ir unidas y
recibir la mediacién de una perspectiva critica
vinculada a ideas de emancipacion. (p. 60)

Para Magendzo (1998), “el curriculum en
una sociedad autoritaria es el resultado de la
imposicion de los intereses del grupo que sus-
tenta el poder. Por el contrario, en un contex-
to democratico, el curriculum se alcanza des-
pués de un proceso de negociacion” (p. 69).
Los sujetos politicos o democraticos en el he-
cho educativo deben estar en la capacidad no

solo de “reflexionar, interpretar, sentir y re-
lacionarse” con nuevos saberes, discursos y
practicas como producto de las realidades so-
ciales y experiencias individuales (Magendzo,
1998, p. 80), sino también de demostrar una
conciencia social que respete la libertad del
otro y su identidad cultural. Es alli donde los
valores individuales y sociales priman en las
relaciones intersubjetivas. En esencia, esto
demuestra que el verdadero sentido de la edu-
cacion es formar mejores seres humanos.

En el disefio de un curriculo socio-critico se
hace necesario incorporar temas sociales pro-
blematizadores; es decir, promover la partici-
pacion activa de los alumnos, de una manera
democratica, donde el inglés se convierte en
una herramienta potente de acercamiento e
interaccion multicultural, activa y reflexiva. En
esencia, para Moreira (2007), debe tener un
impacto positivo “en el proceso de construc-
cion de la identidad del estudiante. El curricu-
lo no es un vehiculo que transporta algo para
ser transmitido y absorbido, sino un lugar don-
de, en medio de tensiones, se producey repro-
duce la cultura” (p. 28).

En resumen, desarrollar un modelo curri-
cular para la ensefianza del inglés desde una
perspectiva socio-critica implica reconfigurar-
lo hacia practicas de ensefianza mas flexibles
al cambio y & la diversidad.

El curriculo per se es una posibilidad de
construir nuevas subjetividades, nuevos dis-
cursos, nuevas practicas y nuevos saberes;
por ende, debe desligarse de esa concep-
cion tradicional en la que se asume como un
“medio fundamental para legitimar, regular,
ordenar y reordenar las tareas educativas, en
coherencia con las demandas de las politicas
estatales apropiadas de politicas internacio-
nales” (Diaz, 2014, p. 37).



Aspectos metodologicos

La muestra intencionada (Delgado et al.
2011, p. 60) para el desarrollo fue de 246 estu-
diantes de diferentes programas académicos
y 10 profesores de tiempo completo del area
de inglés. El abordaje metodoldgico de este
estudio se enmarc6 en el paradigma cualita-
tivo y se asumid la investigacién-accion como
método. Para Kemmis y McTaggard (1992), la
investigacion-accion “es una forma de inda-
gacion introspectiva colectiva emprendida
por participantes en situaciones sociales con
objeto de mejorar (...) sus practicas sociales y
educativas, asi como su comprension de esas
practicas y de las situaciones en que éstas tie-
nen lugar” (p. 9).

Se buscd comprender e interpretar los sen-
tidos y significados que se produjeron en los
discursos, practicas y saberes de los sujetos
participantes, a partir de la puesta en practica
del modelo curricular del area de inglés “Uni-
catélica” mediante cuatro momentos funda-
mentales propios de la investigacion-accion:
la sensibilizacién, el proceso de modelacion,
la planeacion y la accion reflexiva (Kemmis y
McTaggard, 1992, p. 17; Rodriguez y Pérez,
2017; Garcia et al., 2017).

La sensibilizacion permitid generar espa-
cios de discusion, reflexion inicial, con los su-
jetos participantes para socializar un diagnés-
tico preliminar y comprender las acciones de
mejora. El proceso de modelacion, siguiendo a
Cerezal y Fiallo (2002, p. 61), condujo a la ela-
boracion del disefio preliminar del modelo cu-
rricular del area de inglés. La planeacion per-
miti6 la orientacién didactica del instrumento
metodologico, la distribucion del tiempo, los
recursosy la asignacion de espacios. La accién
reflexiva o puesta en practica de la planeacion
favoreci6 la autorreflexion, la autocritica de los

participantes sobre sus practicas. Asi mismo,
confrontar el diagnéstico preliminar con los
posibles cambios en las practicas de los par-
ticipantes.

Procedimiento de analisis
de la informacion

Las técnicas para recopilar datos en este es-
tudio fueronz los grupos focalesy la planeacion
didactica. Los grupos se realizaron en seis se-
siones durante un semestre (1 sesién cada dos
semanas, de 3 horas), una de ellas de sensi-
bilizacién. Esto se evidenci6 en la orientacién
didactica y en la estructura del instrumento
metodolégico, y las otras dos, la socializacion
de suimplementacion, a través de espacios de
dialogo y reflexion derivados de las practicas
de saber en el aula y la sistematizacion de la
experiencia docente reflejada en sus relatos.
Deigualforma, la planeacion didactica se com-
prende segln el IPN (2015) como un plan de
trabajo que contempla los elementos que in-
tervendran en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, organizados de tal manera que faciliten
el desarrollo de las estructuras cognoscitivas,
la adquisicion de habilidades y modificacion
de actitudes de los alumnos en el tiempo dis-
ponible para un curso dentro de un plan de es-
tudios (p. 22).

Por otra parte, los datos fueron analizados
e interpretados de forma manual a través de
tablas simples elaboradas por los investigado-
res. En primer lugar, se analizaron las sistema-
tizaciones realizadas por los docentes sobre
la experiencia en el aula, como resultado de la
implementacion de la planeacion didactica.
Cabe apuntar que se le asign6 a cada profesor
de inglés (participante del estudio) un codigo
de identificacion para proteger su identidad:
“PI”, y numerado de 1 a 10 para diferenciarlo
de los otros participantes, por ejemplo “Plo1”.
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Luego, se procedid a leer cada uno de los re-
latos buscando/tratando de interpretarlos vy
comprenderlos —de manera reflexiva— a partir
de la clasificacion de la informaci6n en matri-
ces simples y se identificaron los enunciados
mas relevantes. Estos enunciados develaron
las voces y sentires de los profesores y estu-
diantes ademas que favorecieron la determi-
nacién de las categorias emergentes, a saber,
pedagogia, didactica, planeacion y organiza-
cién académica, dominio curricular, y actitud y
relacion con los estudiantes (Anexo 1).

Resultados

Los resultados de este estudio se expre-
saron a partir de cuatro momentos de in-
tervencion: la sensibilizacion con los suje-
tos=participantes, el proceso de modelacién,
la planeacion y la accion reflexiva. Primer mo-
mento del estudio: la sensibilizacion

Caracterizacion y diagndstico inicial
de los cursos

Los participantes tuvieron a cargo grupos
con cantidad variable entre 13 y 36 estudian-
tes, esto dependia del programa académico,
la jornada de estudios y la sede asignada por
la Universidad. A nivel general los estudiantes
presentaban un nivel de inglés bajo; por ende,
optaban por el uso constante de la lengua ma-
terna para comunicarse.

En el diagnéstico inicial, los resultados de
la primera evaluacién parcial no fueron satis-
factorios; una gran parte de los estudiantes
de los diferentes cursos de inglés no la apro-
baron. Estos resultados obedecian a factores
como: “vocabulario muy especifico que desco-
nocian, y tampoco le dedicaban tiempo para
practicar los temas trabajados en clase” (Plo1);
“les cuesta mucho trabajo producir tanto

textual como oralmente. El uso del celular para
traducir los textos (Google traductor) es una
constante durante las clases” (Plo3); “los es-
tudiantes demuestran vacios de conceptos y
estructuras gramaticales basicas. Esto no de-
beria de suceder pues estan en nivel 3, ade-
mas la mayoria de los estudiantes asiste a cla-
se como requisito para graduarse mas no por
adquirir conocimientos en lengua extranjera”
(Plos); “se utilizaba la lengua materna para
la comprension exacta de las instrucciones
dadas. En las actividades donde las instruc-
ciones venian escritas y dadas en inglés, los
estudiantes siempre solicitaban la traduccion
de qué era exactamente lo que debian hacer
en la actividad” (Pl10).

Este primer acercamiento de los docentes
participantes a la caracterizacion de sus cur-
sos permiti6 reflejar su preocupacion sobre el
comportamiento de sus estudiantes y lo que
esto implica para el aprendizaje de una len-
gua extranjera. En efecto, los factores internos
y externos que influyen en la conducta de un
sujeto como actor social, como son el empleo,
las responsabilidades familiares, la salud y los
estados animicos, en muchas ocasiones son
causas no solo de la desatencion de los estu-
diantes en un aula de clases, sino también una
causa potente en el bajo rendimiento de estos,
e incluso promueven la desercion estudiantil.
Seglin Garbanzo (2007), “existen diferentes
aspectos que se asocian al rendimiento aca-
démico, entre los que intervienen componen-
tes tanto internos como externos al individuo.
Pueden ser de orden social, cognitivo y emo-
cional” (p. 47).

En relacién con lo anterior, es importante
mencionar otros aspectos psicosociales iden-
tificados por los docentes=participantes y que
inciden, en cierta medida, tanto en las relacio-
nes intersubjetivas de los estudiantes como



en su desempefio académico. Entre ellos se
encuentran estos: “Con relacion a los facto-
res que cohiben la participacion en la clase,
18 estudiantes creen que el miedo a come-
ter un error es la mas relevante. Seis de ellos
consideran que la burla de los demas también
afecta significativamente y solo uno cree que
la clase no motiva a la socializacién. Los es-
tudiantes han manifestado con sus palabras
que la metodologia que han trabajado ha sido
tradicionalista” (Plo2); “los efectos que tenfan
las jornadas laborales de los estudiantes so-
bre su desempefio académico, muchas veces
los notaba agotados durante las sesiones, o
algunas veces no podian asistir” (Plo3); “los
estudiantes tenian mucho temor en comuni-
carse pues expresaron tener dificultades con
el profesor anterior. Se presentaron a clase
muy prevenidos, con muchas resistencias a
las actividades digitales. Les da mucho te-
mor expresar sus ideas en lengua extranjera”
(Plos); “en ocasiones los estudiantes llegan a
la universidad sin un desayuno apropiado, lo
que com(inmente se visualiza en las constan-
tes salidas a comprar algo para no dormirse o
llenar el estdmago, como ellos literalmente lo
manifiestan” (Pl10).

La socializacion de lo anterior en la prime-
ra sesion del colectivo docente demostrd el
sentido de pertenencia de los profesores con
Sus cursos, ya que no solo se remitieron a des-
cribir las dificultades de tipo académico sino
también comportamental, pues se buscé abor-
darla dimensidon humana de forma integral. En
efecto, se evidencié la preocupacion pedagdgi-
ca acerca de lo que sucedié en el aula: una cla-
ra interpretacion desde una mirada reflexiva.

Una vez que se caracteriz6 el objeto de
estudio, identificandose dificultades de tipo
pedagobgico, curricular, didactico, lingiistico
y axioldgico, se procedi6 a disefar un modelo

curricular que permitiera la intervencién pe-
dagdgica necesaria en el area de inglés de
Unicatélica, para la trasformacién de los suje-
tos-participantes.

Segundo momento del estudio:
el proceso de modelacion

La modelacién en lainvestigacion educativa
se ha caracterizado por ser un método tedrico
que favorece la abstraccion de propiedades, el
establecimiento de relaciones esenciales y la
interaccién entre los componentes de un fend-
meno o campo de estudio.

Teniendo en cuenta la sistematizacion ted-
rico-metodoldgica realizada en el estudio, y
con el objeto de disefiar un modelo curricular
en el area de inglés de Unicatdlica desde una
apuesta socio-critica, se requirié6 —en primer
lugar— de una representacion abstracta que
permitiera reconfigurar sistémicamente los
componentes que emergieron a partir de una
lectura de las practicas, saberes y discursos
de los sujetos politicos (participantes) que hi-
cieron parte del proceso investigativo; en se-
gundo lugar, de una postura epistémica, que
condujera a elaborar constructos tedricos mas
conscientes, plurales y flexibles al cambio,
que dinamizaran las interacciones sociales
y culturales que se produjeron en estos suje-
tos, y que cobraron sentido para potenciar su
transformacion social.

Asi, se pensé en un modelo curricular del
area de inglés de Unicatélica que contribuyera
a la transformacion de los sujetos de estudio,
desde las siguientes cualidades: desde una
apuesta socio-critica, se fundamentaron en
las propuestas innovadoras del enfoque de las
capacidades de Martha Nussbaum, orientadas
a la transformacion de la realidad social y cul-
tural, asi como en los Estandares Basicos de
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Competencias Ciudadanas del Ministerio de
Educacion Nacional.

Estas propuestas propenden a la construc-
cion de relaciones sociales que, en el proceso
educativo, marcan notorios y necesarios acer-
camientos entre el docente de inglés y sus es-
tudiantes. Esto se hace desde una perspectiva
pluralista, respetuosa de la diferencia, donde
se generan espacios democraticos, de dialogo
constante, pues es desde esas relaciones in-
tersubjetivas que emergen nuevas subjetivida-
des (produccion de nuevos saberes, discursos
y practicas). Por lo tanto, se hace fundamental
pensar en un modelo curricular que favorezca
estas construcciones subjetivas que son una
iniciativa transformadora y elocuente en el
contexto socialy cultural de Unicatélica

Es importante mencionar que los métodos
tedricos, el sistémico estructural-funcionaly la
modelacion “funcionan como un pardialéctico,
se requieren mutuamentey se complementan”

Figura 1

para alcanzar los resultados de la investiga-
cién. Mediante el sistémico estructural-funcio-
nal “se indaga la estructura y funcionamiento
del objeto como un todo Gnico”, su composi-
cién, su estructura, sus relaciones funciona-
les; y mediante la modelacion, “se representa
y completa su estudio” (Valledor, 2017, p. 18).

En relacion con lo anterior, en el Anexo 2
se puede observar la base sistémica estructu-
ral-funcional propuesta para disefar el mode-
lo curricular del area de inglés de Unicatélica.
Asi mismo, en el Anexo 3 se muestra el dise-
fio del modelo curricular del area de inglés de
Unicatélica desde una apuesta socio-critica.

Tercer momento del estudio:
la planeacién

Orientacion didactica

Con el propésito de superar las dificulta-
des presentadas en el diagnéstico inicial, los

Cualidades del modelo de curricular del area de inglés de Unicatélica.

CONVIVENCIA
Y PAZ

CAPACIDADES

INTEGRADORAS

CONSTRUCCION
DE RELACIONES
SOCIALES

Fuente: Elaboracion propia.

PLURALIDAD,
IDENTIDAD Y
VALORACION DE
LAS DIFERENCIAS

PLANEACION
DIDACTICA

CUALIDADES %
DEL MODELO
CURRICULAR

DEL AREA DE INGLES
DE UNICATOLICA

PARTICIPACION Y
RESPONSABILIDAD
DEMOCRATICA

CONSTRUCCION
DE NUEVAS
SUBJETIVIDADES



docentes participantes decidieron trabajar por
proyectos u otras actividades metodolégicas,
entre ellos: “un proyecto enfocado a la coyun-
tura politica de las elecciones presidenciales
de 2018”, donde los estudiantes participarian
de un debate para dar una “opinidn critica e
informada sobre su intencion de voto” (Plo1);

“intentaré utilizar una coyuntura contextualiza-
da como son las elecciones presidenciales de
Colombia para trabajar la habilidad de produc-
cion oral que es la que mas inseguridad y temor
les causa a los estudiantes. Asi, plantearé un
proyecto cuyo producto sea un debate oral en el
que los estudiantes deban expresar sus postu-
ras acerca de la intenci6n de voto y opinar acer-
ca de las posturas de sus compaferos”. (Plog)

Por otra parte, los participantes tuvieron en
cuenta, para seleccionar el enfoque metodold-
gico, diferentes tendencias, métodos y técni-
cas centrados en el aprendizaje de sus estu-
diantes. Al respecto, uno de los participantes
senalo lo siguiente:

“Para esta unidad temadtica trabajaremos con
el PBL (Project Based Learning) o Aprendiza-
je Basado en Proyectos, pues se adapta a los
objetivos de aprendizaje planteadosy a la me-
todologia de trabajo pensada para el grupo. El
proyecto serd desarrollado a lo largo de un cor-
te académico y requiere del interés de los es-
tudiantes por investigar. Ademas de involucrar
disciplinas ajenas al aprendizaje de lenguas,
como politica y economfa, los estudiantes ten-
dran la oportunidad de trabajar en equipo e
intercambiar ideas y opiniones con sus com-
pafieros a lo largo del desarrollo del proyecto.
El producto final del proyecto se presentara
en forma de debate. Pienso que el debate es
una herramienta (til y con impacto en los par-
ticipantes porque requiere de un proceso de
preparaciéon que incluye investigar, persuadir,
argumentar, habilidades de habla y escucha”.
(Plog)

En este sentido, las capacidades o com-
petencias que debe desarrollar el estudiante

desde lo comunicativo, lo sociocultural y lo
cognitivo-afectivo fueron claramente determi-
nadas por los docentes participantes, ya que
se orientaron mas al dialogo constante como
sujetos politicos, en un ambiente cordial de
respeto, tolerancia y comunicacion asertiva
frente a la postura del otro.

En lo referente a los objetivos, los métodos
y las formas organizativas para desarrollar el
proceso de ensefanza-aprendizaje, se evi-
dencié una clara correspondencia con el tema
y el enfoque metodolégico seleccionados.
Por ende, la planeacion de las actividades de
clase se orientd por secuencias didacticas. A
continuacion se presentan las propuestas de
algunos de los participantes:

“El proyecto esta organizado en tres fases di-
ferentes que pueden corresponder al antes,
durante y después de la unidad (pre, while and
post). En la etapa previa se pretende que los
estudiantes discutan y compartan sus nociones
actuales de politica, formas de gobierno y siste-
mas socioeconémicos. En la segunda parte del
proyecto, los estudiantes investigan y discuten
acerca de temas como formas organizativas de
gobierno (se abordan temas como democracia,
autocracia, dictadura, monarquia, anarquia) y
sistemas socioeconémicos (como socialismo,
comunismo, capitalismo, fascismo). En la terce-
ra etapa, los estudiantes comienzan a expresar
conclusiones derivadas de las etapas de inves-
tigacion y discusion: ;qué pasara si X candida-
to gana las elecciones presidenciales? Se plan-
tean hipdtesis haciendo uso de expresiones de
opinién, acuerdo o desacuerdo. Finalmente,
cada persona construye un argumento que le
dé soporte a su intencidn de voto; este argu-
mento debe reflejar una opinidn critica digna
de un proceso de reflexion”. (Plog)

En cuanto a la evaluacion, los participantes
demostraron la intencion formativa de esta, a
partir de la reflexién constante de los temas
vistos y de las actividades desarrolladas en la
clase. Para ello, utilizaron rejillas de valoracién
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o rlbricas. Se relaciona el proceso evaluativo
propuesto por algunos de los docentes-parti-
cipantes:

“Durante las sesiones de clase se hara reflexion
respecto a los temas y al proceso mismo de
aprendizaje. Sin embargo, habra dos momen-
tos evaluativos especificos. El primero de ellos
es una coevaluacion que se hara en la segunda
etapa del proyecto. En grupos, los estudiantes
presentaran un candidato presidencial, su per-
fil, su experiencia y sus propuestas respecto a
diversos temas. Para esta presentacion, cada
estudiante que haga de pdablico, tendrad una
ribrica en la que evaluard de manera cualita-
tiva el desempenio de sus compaferos en su
presentacion teniendo en cuenta diferentes
criterios como: material, presentacion, pronun-
ciacion, objetividad de la presentacién, entre
otros. El segundo tipo de evaluacién sera la
hetero-evaluacion que corresponde a la etapa
final del proyecto. Los estudiantes, en grupos
de 10, haran una mesa redonday a través de un
debate que guiaré, expresaran su opinién sobre
las propuestas de los candidatos presidencia-
les y sobre las opiniones de sus companeros,
usando expresiones de acuerdo, desacuerdo
y contra-argumentando sus puntos de vista.
Para esta actividad final habra una rdbrica que
tendrd en cuenta criterios como: peso del ar-
gumento, pronunciacién, uso de expresiones,
entre otros”. (Plo1)

Cuarto momento del estudio:
la accion reflexiva

En cuanto a la puesta en practica de la pla-
neacién y como producto de la reflexion, los
docentes tomaron una postura critica sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje y expresa-
ron lo siguiente:

“Un proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera no simplemente es orientar a
los estudiantes a tener un amplio desarrollo de
las habilidades comunicativas como también
una pronunciacion perfecta. Es conveniente y
muy pertinente socializar y proponer aspectos
interculturales tanto de la lengua materna como

de la segunda lengua a estudiar. Es nuestra res-
ponsabilidad eliminar prejuicios que existen
sobre cada cultura y colaborar en la aceptacién
y la valoracién positiva de la diversidad y de la
diferencia”. (Ploy)

Con respecto a lo anterior, otros participan-
tes afirmaron que:

“Es primordial potencializar las competencias
socioculturales que invitan a interactuar reco-
nociendo y aceptando las diferencias de raza,
etnia, religion, situacion socioeconémica y
opinién que existen entre ellos. Dentro de las
competencias ciudadanas a trabajar, se bus-
ca construir un ambiente democratico en el
marco de los estandares de convivencia y paz,
participacion y responsabilidad democratica y
pluralidad, identidad y valoracién de las dife-
rencias, pues es necesario que los estudiantes
establezcan didlogos basados en el respeto por
el otro, en el que puedan manifestar sus opinio-
nesy emociones frente a la problematica plan-
teada, mientras se forman una opinién critica
como ciudadanos”. (Plos)

“Es importante que los estudiantes tengan co-
nocimiento de la sociedad y su cultura, ya que
la informaciéon que cada uno posee ha sido
afectada por experiencias y conocimientos
previos, propios de su entorno. Por lo tanto,
se busca que los estudiantes reconozcan las
problematicas y las caracteristicas distintivas
de la sociedad y su cultura, abordando temas
como la vida diaria: practicas de trabajo, ac-
tividades de ocio; las condiciones de vida:
niveles de vida (desempleo, desplazamiento,
postconflicto, reinsercion, pobreza..); las re-
laciones personales (incluyendo relaciones
de poder): estructura social, relaciones entre
sexos, relaciones en situaciones de trabajo y
relaciones entre grupos politicos; los valores,
las creencias y las actitudes: culturas regiona-
les, tradicion y cambio social, minorias (étnicas
y religiosas), identidad nacional, politica, artes
y religién; el comportamiento ritual: celebracio-
nes, festivales, nacimiento, matrimonio y muer-
te”. (Plog, Plo2)



Como resultado de la planeacién didacti-
ca, los docentes participantes propusieron, de
manera innovadora, reflexiva y critica, una re-
forma del disefo curricular actual del area de
inglés en términos de contenidos y guias
de aprendizaje, donde establecieron como
hilo conductor la perspectiva socio-critica del
curriculo, ademas de un enfoque metodoldgi-
co muy coherente en la ensefanza del inglés,
como es el aprendizaje basado en tareas.

Discusion

Este ejercicio de planeacion didactica de-
mostré la emancipacion de los profesores de
inglés de Unicatdlica de las practicas “rituali-
zadas” e instrumentalistas que se habian ido
naturalizando en su labor educativa, pues es
a partir de la reflexién constante cuando logra-
ron reconfigurar su pensamiento hacia practi-
cas mas conscientes y ajustadas a los contex-
tos sociales y culturales de sus estudiantes.

Por otra parte, los profesores se liberaron
de intereses geoecondmicos y geopoliticos
donde priman las estructuras de poder y el
capitalismo los encasilla a impartir unos con-
tenidos descontextualizados de las realidades
latinoamericanas. Es decir, estos se desliga-
ron de metodologias tradicionalistas, memo-
risticas, que buscan la repeticion de patrones
lingliisticos, sin posibilitar la transformacion
del discurso, ademas de una reproduccion de
saberes que poco aportan a los sujetos socia-
les y mucho menos a ver el idioma como una
herramienta de transformacién que le apun-
ta a escenarios mas diversos, multicultura-
les y abiertos a un pensamiento mas critico y
propositivo.

Es por eso que este tipo de ejercicio pe-
dagoégico y didactico, como es la planea-
cion didactica, sale de las incertidumbres y

contingencias en las que el curriculo debe li-
mitarse solamente a demostrar resultados de
aprendizaje inmediatos, a seguir unos linea-
mientos establecidos sin el derecho a la duda
ni a la sospechay, sobre todo, sin una discu-
sion generadora de cambios potentes, pues
prevalecen las directrices administrativasy gu-
bernamentales que, en muchas ocasiones, en
vez de aportar, entorpecen los procesos.

Por lo anterior, emergen los siguientes inte-
rrogantes:

e Si la educacion colombiana actual apun-
ta a reformas curriculares innovadoras,
que afronten los desafios de la globaliza-
cion y promuevan estrategias de gestion
de la internacionalizacion en el curriculo,
ipor qué busca instalarse en una linea de
pensamiento estructuralista y técnica del
curriculo para idiomas?

e ;Por qué la exigencia de desarrollar cu-
rriculos de idiomas sobre la base del
Marco Comn Europeo, sin aterrizarlos pre-
viamente al contexto social y cultural lati-
noamericano del que forman parte?

* ;Hasta qué punto estas tendencias geopo-
liticas y geoecondmicas logran naturalizar
las practicas, los discursos y los saberes
que emergen del campo curricular en idio-
mas hacia la unicidad de pensamiento, las
practicas “ritualizadas” y los saberes me-
canicistas?

Conclusiones

Vale la pena repensar si las relaciones de
poder que se producen en elinterior de las ins-
tituciones de educacion superior colombianas
que asumen la construccién del campo curri-
cular desde lo cientificista lo dogmatizan a un
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reduccionismo meramente racional, objetivis-
tayteorizante desde una base epistemolégica.
Configurar un nuevo modelo curricular desde
lo socio-critico, como apuesta epistémica, exi-
ge construir teorfa desde los mismos sujetosy
su territorio (contexto de desarrollo).

La planeacidn didactica pensaday desarro-
llada desde una apuesta epistémica socio-cri-
tica se convirtid en un instrumento potente
para generar cambios significativos y transfor-
madores en el disefo curricular actual del area
de inglés del Departamento de Comunicacion
y Lenguaje en Unicatélica. Su implementacion
favorecid la reconfiguracion del curriculo ha-
cia una perspectiva mas abierta, pluralista y
multicultural, donde el aprendizaje del inglés
se concibe como una herramienta muy valio-
sa, conducente a mejorar las practicas de en-
sefianzay de saber ajustadas a las realidades
socialesy culturales latinoamericanas.

En sintesis, esta propuesta investigativa
logrd un primer acercamiento a lo que repre-
senta el curriculo socio-critico para el area de
inglés en Unicatélica; en esencia, contribuyd
a una reforma curricular mas coherente y flexi-
ble con las dinamicas sociales y culturales que
requieren de nuevas subjetividades (nuevos
discursos, nuevos saberesy nuevas practicas).
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Anexo 1

Anexos

Sistematizacion de la experiencia docente.

Categorias identificadas

Docentes-

participantes Pedagogia

Didactica

Planeacion y

Dominio
curricular

Actitud
y relacion con los
estudiantes

Enunciados mas relevantes en los relatos de los participantes

Los estudian-
tes lograron
interpretary
PI01 plantear una
postura critica

frente a la situa-

cién del pais.

Experiencia de mucho
aprendizaje mutuo.

Los estudiantes des-
pejaron dudas sobre
conceptos politicos
tales como comunis-
mo, socialismo, fas-
cismo, burocratismoy
capitalismo.

Fue gratificante para
el docente el progre-
so de los estudiantes.

Se evidenci6 trans-
formacién en los
estudiantes a nivel
delidioma, como
ciudadanosy cémo
personas.

La lengua ex-
tranjera inglés,

a pesar de las
dificultades de
pronunciacién
que tuvieron los
estudiantes, no
fue impedimento
para expresar sus
ideasy contra-ar-
gumentar.

Los estudiantes
se esforzarony
usaron expresio-
nesy gramatica
apropiada.

Hubo dificultad
para comprender
el mensaje por
problemas de
pronunciacion.

Poco interés en

los estudiantes

en debatir sobre
politica para evitar
inconvenientes con
los compafieros.

Respeto mutuo.

Los estudiantes
que inicialmente
estaban muy rea-
cios al debate so-
bre politica.

A partir de la se-
gunda clase los es-
tudiantes se mos-
traron muy activos
en la participacion
y se involucraron
con el proyecto.

Fuente: Elaboracion propia.
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funcional del modelo curricular del area de inglés de Unicatélica.

Sujetos politicos

Szberes

p—

{ '~

Practicas

| Discursos |

$

| Diagndstico inidial |

|

| Flansacian didéctica |

L]

=

Convivencia y paz

-

Comunicativo: linglistico,
discursivo, dimensidn dialagica

e~

Temas sociales gtmgﬂm | \
=

Participacion y
responssbilidad
demaocratica

Pluralidad, identidad y
valoracian de las diferencias

1

| Capacidades integradoras

I~

Cognitivo-afectiva

Socio-cultursl

=~ : P

$

Marrativas autobicgraficas
|Experiencias docentes)

L]

-

Czpacidad analitica v

Construccion de relaciones socizles, participacion democratica

~

propositiva

N\

Produccion de nuewvos

saberes

Fuente: Elaboraci6n propia.

e
~

Comunicacion

w respeto por |z otredad

N asertiva
Pensamienta ~ Sensibilidad social /
critico I
Construccion de nuevas subjetividades: sujetos
que aportan @ |3 transformacion socizl
Practicas

1

=

Discursos




Modelo curricular para la ensefianza del inglés
en contextos universitarios

Anexo 3

Modelo curricular del area de inglés de Unicatélica.

Modelo Socio-Critico del curriculo

Area Inglés

Consiruccion de nueves
subjetividades: Sujeios que aportan
& latransformacion social

Construccidn de relaciones sociales, # Producridn de nusvos saberes
pa licipacin demucglica y respely o Discursis
par |3 oiredad donde 52 revelz:

» Pricticas
» (apacidad analitica y propasiliva
» Fansamezntn critica
» Sensibilidad Social

» Comunicacion asertha Capacidades integradoras desde

los cormpanarites:

Comunicativa: Lingdistics - discursiva
(Dimensicn dialdgical

= Socio-cultural

» Cognitivo-afecthn

Temias saciales problematizadores K
pensados desde:

o Plancacion Diddclica

Narrativas Autabiogrificas
[Experiznia docnle]

v Convivenca y paz

, Pluralidad, identidad y
valoracion de a5 darencias

4 Participacian y responsabilidad
demacratica

# Saberes
v Discursos
o Précticas

Diagnostico
| imicial

Fuente: Elaboracion propia.
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